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The Effects of the Socratic Dialogue and Brainstorming 

on Communication, Critical Thinking, and Problem-

Solving Skills in Undergraduate Political Science 

Students 

Introduction  

Political science, as an interdisciplinary academic field, draws on 

various branches of knowledge to understand practical dynamics and 

theoretical foundations of political phenomena. The discipline 

enables students to grasp the complexity of power relations, 

policymaking processes, and social movements, thereby fostering a 

deeper comprehension of multifaceted political systems and their 
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impact on individuals and societies. In recent decades, the role of 

political science education has transcended its classical function of 

training professionals for political practice. It now contributes 

significantly to civic education by cultivating responsible, informed, 

and active citizens capable of shaping democratic societies. 

Over the past few decades, political science education in Iran has 

faced deep-rooted challenges in terms of curriculum content, 

teaching methods, and its relevance to societal needs. The discipline 

in many countries—particularly in the West—has continuously been 

redefined in response to theoretical and practical developments in 

politics; however, in Iran, it has often reacted to global 

transformations slowly and passively. An overemphasis on classical 

theories, the lack of indigenization of key concepts, and the lack of 

active teaching methods are among the main barriers limiting the 

effectiveness of political science education. These concerns have led 

many scholars to stress the urgent need to revise educational 

approaches, both in terms of curriculum content and pedagogical 

methods. 

Because learning theories provide the foundation for the 

development of instructional design models, two broad approaches 

can be identified in this context: the independent approach and the 

blended approach. In the independent approach, the instructional 

designer or teacher develops a program or plan in the form of a model 

based on a single learning theory. In contrast, in the blended 

approach, the designer seeks to draw on the full range of capacities 

offered by different learning theories and to incorporate them into a 

specific instructional model. The Socratic method is considered one 

of the effective interactive teaching methods grounded in a blended 

approach. 
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The present study aimed to examine the impact of the Socratic 

teaching method on three core competencies of undergraduate 

political science students—namely, communication skills, critical 

thinking, and problem-solving ability. The central research question 

is: To what extent does the Socratic dialogue method improve these 

three skill areas in comparison with traditional lecture-based 

instruction? The study tried to answer the question by applying the 

Socratic method to the course on History of Political Thought in the 

West, whose philosophical content was considered particularly well 

suited to the dialogic nature of the Socratic approach. 

Literature Review  

In recent years, the state of political science education in Iran has 

attracted increasing scholarly attention. Existing analyses have 

pointed to weaknesses in teaching methodology, a lack of applied 

content in the Iranian context, a considerable gap between academic 

instruction and real-world social issues, and the limited effectiveness 

of traditional teaching methods. At the global level, important 

developments have taken place in political science pedagogy, 

including the use of participatory, problem-based, project-based, and 

brainstorming-oriented approaches. These methods have produced 

positive results in improving conceptual understanding, fostering 

critical thinking, and increasing student engagement. This shift calls 

for pedagogical approaches that move beyond lecture-based content 

delivery and actively engage students in critical thinking, dialogue, 

and problem-solving. However, no systematic study in Iran has 

examined the impact of implementing innovative teaching methods 

in political science classrooms. 

 



Summer 2026 | No. 57 | Vol. 28 | Quarterly of Political Strategic Studies | 246  

  

Materials and Methods 

The current study employed a quasi-experimental design with pretest 

and posttest measures across an experimental group and a control 

group. The students in the experimental group were required to read 

50 pages of authentic texts by prominent political thinkers before 

each session. The classroom seminars then centered on open-ended 

discussions initiated by one or two guiding questions posed by the 

instructor. As the dialogue unfolded, students began to engage in 

active reasoning, critical listening, and public speaking, subjecting 

their interpretations to feedback from both their peers and the 

instructor. Subsequently, standardized instruments were used to 

assess changes in the three skill areas, including the Jerabek 

Communication Skills Questionnaire (2004), the Heppner Problem-

Solving Inventory (1988), and the California Critical Thinking Skills 

Test (1990). The data was analyzed using both descriptive statistics, 

including means and standard deviations, and inferential statistics, 

including paired-samples t-tests, analysis of covariance (ANCOVA), 

and LSD post-hoc tests. 

Results and Discussion 

The findings revealed statistically significant differences between 

the experimental group, which was taught through Socratic dialogue 

and brainstorming, and the control group, which received traditional 

lecture-based instruction, across all three variables (p < .01). The 

adjusted means indicated stronger performance in the experimental 

group in communication, critical thinking, and problem-solving 

skills. Notably, critical thinking showed the greatest improvement (p 

= 0.001), highlighting the strong alignment between philosophical 

dialogue and cognitive development. 
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These findings are consistent with previous research highlighting the 

effectiveness of interactive, student-centered teaching strategies in 

political science and related disciplines. By fostering a participatory 

and reflective learning environment, the Socratic method enhances 

students’ ability to think independently, express their ideas clearly, 

and engage constructively with differing viewpoints. Because it 

relies less on direct instruction, the method encourages students to 

explore complex concepts through inquiry and dialogue, thereby 

deepening their understanding and enhancing essential academic and 

civic skills. 

Conclusion 

Within the humanities, there are effective interactive teaching 

methods grounded in a blended approach. Among such approaches, 

the Socratic method, also known as the Socratic seminar, stands out 

for its ability to foster intellectual autonomy and dialogic reasoning. 

It emphasizes textual analysis, questioning, and collective reasoning, 

while involving minimal teacher intervention and encouraging 

students to take ownership of their own learning. In this way, it 

places students in an active cognitive process that promotes 

reflection, argumentation, and communication skills. 

The current study demonstrated that the use of the Socratic method 

in political science education, particularly in theoretical courses, 

could significantly enhance student learning outcomes beyond the 

mere acquisition of content. It promotes the development of critical 

thinking, encourages active participation, and prepares students not 

only for academic success but also for responsible citizenship. As 

political science education increasingly seeks to foster democratic 

engagement and intellectual agency, the integration of dialogic 
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pedagogies such as the Socratic seminar is not only beneficial but 

essential. 

Keywords: Socratic Method, Political Science, Brainstorming, 

Communication Skills, Critical Thinking, Problem-solving, Political 

Thought 
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وشنود سقراطی و های تدریس تعاملی گفتتاثیر تلفیق روش

های ارتباطی، تفکر انتقادی و حل مسأله  بارش مغزی بر مهارت

 دانشجویان کارشناسی رشته علوم سیاسی 

 استادیار گروه علوم سیاسی، دانشکده علوم اداری و اقتصاد، دانشگاه اراک  سيده آمنه ميرخوشخو

  

 دانشیار گروه تکنولوژی آموزشی، دانشکده علوم انسانی، دانشگاه اراک  رحيم مرادی

 

 چکيده
های سیاسی، افزایش مشارکت سیاسی ای، نقش مهمی در فهم پیچیدگی رشتهرشته علوم سیاسی با ماهیتی میان
گوی سقراطی بر بهبود  و کند. این پژوهش با هدف بررسی تأثیر روش گفتو پرورش شهروندی فعال ایفا می 

در دانشجویان علوم سیاسی طراحی شد.   -تفکر انتقادی، مهارت ارتباطی و حل مسئله  -سه مهارت کلیدی  
عنوان رویکردی مبتنی  آزمایشی با گروه کنترل استفاده گردید. روش سقراطی بهبرای این منظور از طرح شبه

وگوی آزاد در قالب سمینار در درس »تاریخ اندیشه سیاسی  گری و گفت بر مشارکت فعال دانشجو، پرسش 
اث سنجش  برای  رفت.  کار  به  کارشناسی  مقطع  غرب«  پرسشنامه در  از  جرابک ربخشی،  استاندارد  های 

آزمون بهره گرفته آزمون و پس)ارتباطی(، هپنر )حل مسئله( و کالیفرنیا )تفکر انتقادی( در دو مرحله پیش
های تحلیل شد. نتایج نشان داد که گروه  LSDها با استفاده از تحلیل کوواریانس و آزمون تعقیبی  شد. داده 

ها  اند. یافتهتحت آموزش تعاملی نسبت به گروه کنترل در هر سه متغیر مورد بررسی بهبود معناداری داشته 
اندیشه متون  بر  تکیه  با  سقراطی  گفتگوی  روش  که  است  آن  فعال    بیانگر  مشارکت  و  کلاسیک  سیاسی 

می  مهارت دانشجویان،  ارتقای  در  مؤثر  نقشی  این تواند  کند.  ایفا  سیاسی  علوم  در  آموزشی  بنیادین  های 
عنوان  محور با سنجش کمّی در آموزش علوم انسانی دانشگاهی بهتعامل   -ژوهش، تلفیق موفق رویکرد فلسفی پ

 .کندنوآوری اصلی خود معرفی می 

کليدي: متسرت  واژگان  فم،ین  حوفسن  سیسس ن  یلوم  ست،اح ن  تفم،  ر ش  ارتبسح ن  هسی 

  .انتتس ین یل مسئلهن اندیطه سیسس 
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 مقدمه
توان های فناوری نمی امروزه با استفاده از اصول صرفا آموزشی و بدون توجه به پیشرفت 

با توجه به ضرورت آموزش رو  از این  (. ۱۳۹۸های مؤثر ارائه داد )زارعی زوارکی،  آموزش 

 که   ی ا گونه به   ؛ برخوردار است   ی خاص و ممتاز   گاه ی از جا   ۱ی آموزش   ی طراح   ، ی ر ی ادگ ی و  

 ریو غ   ی و اتلاف منابع انسان   افتدی اتفاق نم   ی مؤثر   ی ر یادگ ی بدون توجه به آن، آموزش و  

 ازمندین   ، دمند آموزش مؤثر و سو   ؛ زیرا دنبال خواهد داشت به   ی را در نظام آموزش   ی انسان 

است  برنامه  و  دیگر   (. ۱۳۹۸نژاد،    نی )گرز   طرح  عبارت    ی ها مولفه   ی، آموزش   ی طراح   به 

 یر یادگ ی   جاد ی و زمان، ا   نه ی از هز   نه یبه   کند. استفاده ی م   ی آموزش را مهندس  دهنده ل یتشک 

  است   ی آموزش   ی طراح   ی ا ی از جمله مزا   ی معتبر و رقابت سازمان   ی آموزش   ی اب یاثربخش، ارزش 

 (.۱۳۹۰،ی و رضو   ی )نوروز 

ا  به  توجه  ش   نکه ی با  اساس  و    ی ها ه ی نظر   ، ی آموزش   ی طراح   ی ها مدل   ی ر یگ کل منشأ 

زمینه    ، است   ی ر یادگ ی  این  رو در  »رو۲مجزا  ا ی »مستقل    کردی دو  و  قابل  ۳ی قیتلف  کرد ی «   »

اساس  برنامه و طرح خود را بر  ، معلم  ا ی  ی طراح آموزش  ، مستقل  کرد ی است. در رو  یی شناسا 

  ه ی از کل   کند ی تلاش م   ی قیتلف   کرد ی اما در رو  ، کند ی در قالب مدل ارائه م ی  ر یادگ ی   ه ی نظر 

تا برنامه و طرح خود را در قالب مدل   ردیگ   بهره  ی ر یادگ یمختلف    ی ها ه ی نظر   ی ها ت یظرف 

نما   ی مشخص    گیری همه   از   پس این در حالی است که  (.  ۱۳۹۱  ، ی زوارک   ی )زارع   د ی ارائه 

. کردند   حرکت   برخط   یادگیری   و   آموزش   سمت   به   اجبار   به   آموزشی   های نظام   کرونا، 

  حس   جمله   از   خود   های چالش  برخی   بر   نتوانست   داشت   که   مزایایی   وجود   با   برخط   آموزش 

  تلفیقی   یادگیری   رویکرد  از  گیریبهره   اهمیت   رو این  از   کند؛  غلبه   یادگیرندگان   حضور 

 روشن  وضوح   به   ما   کشور   و تربیت تعلیم    نظام   خصوص به   جهان   آموزشی   های نظام   برای 

واحدی،   و  زوارکی  زارعی  )حیدری،  نمونه     .( ۱۴۰۳شد  خادمی برای  ترک،  پژوهش 

بر میزان یادگیری و ۱۳۹۵اشکذری و زارعی زوارکی )  با عنوان تاثیر یادگیری تلفیقی   )

نشان  دانشجویان  تحصیلی   انگیزش  و   یادگیری   میزان   بر  تلفیقی   یادگیری   داد،  انگیزش 

 
1. Instructional Design 

2. Independence Approach 

3. Blended Approach  



 251 |  مرادی و   ميرخوشخو

 

فراهم   فراگیران  ی را برا  یی ها فرصت  ، ی قیتلف ط یمح در واقع . دارد  بیشتر  اثربخشی  تحصیلی 

  ر یدرگ   ی درس   ی ها ت یو ارتباط باز شرکت کرده و در فعال   ی گروه   ف یتا در تکال   کند ی م 

رشته علوم سیاسی  از آنجا که  (.  ۱۳۹۸به نقل از: زارعی زوارکی،    ۱،  ۲۰۱۰کان،  )مک   شوند 

دانشگاه  بیندر  ماهیتی  جهان  و  ایران  راستای  رشته های  در  مختلف  علوم  از  و  دارد  ای 

نظریه  فهم  و  عملی  فرآیندهای  می شناسایی  بهره  سیاسی  از   ی ر یگ بهره   ازمندین برد،  های 

آموزش   ی کردها ی رو  روش   و   است   ی متنوع  به  ا   ی قی تلف  ی ها توجه  اهم   ن ی در    ی ت یحوزه 

م  س   . ابد ی ی دوچندان  علوم  دانشجویان  اس یآموزش  م ی،  قادر  پ ی را  تا    ی دگ یچ یسازد 

  ی اجتماع   ی ها و جنبش  ی گذار استیس   ی ندها ی قدرت، فرآ   یی ا ی از جمله پو   ی اس یس   ی ها ده یپد 

 ریو تأث   ی اس یس   یها نظام   ی چندوجه   ت یماه   مطالعه این وجوه مختلف، درک را درک کنند.  

ی از ماهیت کلاسیک  اس یعلوم س  امروزه آموزش   کند. ی م   ل یآنها بر افراد و جوامع را تسه 

 پذیری افراد و آن یعنی تربیت نیروهای متخصص در سیاست عملی فراتر رفته و در جامعه 

شهروندان  فعال    ی پرورش  و  آگاه  می مسئول،  نقش  با   کند. ایفای  منظر  این    ی بررس   از 

مهارت ی،  اس یس   ی ها سم یمکان  انتقاد   توسعه  تشو   ی تفکر  توان  می   ، فعال   ی شهروند   ق ی و 

ایفای مسئولیت  جوامع خود و    نده ی آ   ی ده شکل   ی را برا آموخته علوم سیاسی  دانش  جوانان 

 ساخت.  توانمند    در جهان معاصر 

شود که از ملزومات مشارکت سیاسی فعال شهروندان محسوب می   ی تفکر انتقاد توسعه  

  ان ی دانشجو   ، ی مهارت تفکر انتقاد   ی ارتباط موثر دارد. با ارتقا   ی ها با مهارت   ی ک ی ارتباط نزد 

و    ان یمتقاعدکننده ب   ی ها را به وضوح و به شکل ده ی کنند، ا   ان یافکار خود را ب   رند یگ ی م   اد ی 

دادن   وش توانند مهارت گ ی آنها م   نی شرکت کنند. همچن  گران ی سازنده با د  ی در گفتگو 

طور کلی به .  درک و ارزیابی کنند مختلف را    ی ها دگاهی د تا بتوانند    فعال را بهبود بخشند 

انتقاد  مهارتی ضروری  تفکر  س   ان ی دانشجو   ی برا ی،  مشارکت  در  که    باشد می   ی اس یعلوم 

 ;Berdahl et al., 2020اثرگذار است )   ی ل یتحص   ت یو موفق  ی شغل   ی آمادگ   ک، یدموکرات 

Olsen & Statham, 2005  .) ی انتقاد   ر دهد که آموزش مهارت تفک ی نشان م   قات یتحق  

ا   جویان دانش ی کارآمدی  طور قابل توجه به  دهد  افزایش می ها را  مهارت   نوع   نی و ارزش 

 (Berdahl et al., 2020 .)  جویان با هدف تقویت تفکر، مشابه آن چیزی آموزش دانش
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در    ها این مهارت   ی ر یکارگ و به   شود ی نامیده می علوم اجتماع   شمندان دان ورزی  که اندیشه 

دنیای سیاست   مسائل اهم   عملی  است   یا ژه ی و   ت یاز   ,Olsen & Statham)   برخوردار 

انتقاد (.  2005 برنامه   ی ادغام آموزش تفکر    مهارت   تواند ی می اس یعلوم س   ی درس   ی ها در 

  ی را اس یشواهد و مشارکت در گفتمان س   ی اب ی استدلال، ارز   ، ل یو تحل   ه ی تجز   در   جویان دانش 

در تقویت مهارت    مؤثر   ی آموزش   ی راهبردها   . (Marlow & Ford, 2024تقویت کند ) 

می  سیاسی  علوم  دانشجویان  انتقادی  گفتگو،  تواند  تفکر  و  بحث    ی ر یادگ ی شامل 

   (.Marlow & Ford, 2024باشد )   ۲ی و نوشتن تأمل   ۱محور مسئله 

اند. ی نیز حائز اهمیت ارتباط   ی ها حل مسئله و مهارت توانایی    ، ی تفکر انتقاد زمان با  هم 

جویان دانش   زایی اشتغال و    ی ل یتحص   ت یموفق  ی ضرور   ملزومات   مجموع این سه مهارت از 

ا  دان مهارت   نی هستند.  در  اغلب  و  Estiar et al., 2021)   است   شجویان ضعیف ها  لذا ( 

می  ملزم  دانشگاه  مدرسان  و  روش شوند  اساتید  دنبال  به  باشند   ی آموزش   ی ها تا  . مؤثر 

م   اند داشته   موارد   نی ا   ن یب   ی مثبت   ی همبستگ   گذشته   مطالعات  نشان  تفکر    دهد ی که  بهبود 

افزا   ی ارتباط   مهارت   تواند ی حل مسئله م  یی ا و توان   ی انتقاد   ,Kim & Ryu)   دهد   شیرا 

مختلف از    ی ها ی از استراتژ   توانند ی م اساتید    ، ی ات یح   ی ها مهارت   ن ی توسعه ا   ی . برا ( 2016

  و گفتگوی   بحث   ی ها و برنامه   ۴محور تکلیف   ی ها ت ی، فعال ۳گریپرسش   ی ها ک یجمله تکن

 یاجرا   (.Yusuf & Adeoye, 2012; Waruwu et al., 2023)   استفاده کنند   ۵ی علم 

توجه   شرفت یپ   یی کردها ی رو   نی چن انتقاد   ی قابل  تفکر  توانا   ، ی در  و  مسئله   یها یی حل 

)   شجویان دان   ی ارتباط  است  به    از   (. Waruwu et al., 2023داشته  توجه  با  دیگر  سوی 

ارزش ز مهارت   نی ا   ی برا   ان ی کارفرما   اینکه    ی آموزش عال   مؤسسات قائل هستند،    ی اد ی ها 

  ی کار   ی ها ط یمح   ی را برا   ان ی تا دانشجو   نمایندتمرکز    ها این مهارت بر توسعه    کنند تلاش می 

 (.Estiar et al., 2021)   آماده کنند   نده ی آ 

 
1. Problem-based Learning 

2. Reflective Writing 

3. Questioning Techniques 
4. Task-based Activities 

5. Scientific Discussion Programs  
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مورد   ارز   توسعه در  و  انتقاد   ی ها مهارت   ی اب ی آموزش  متنوعی    ی، تفکر  رویکردهای 

 ,Paul & Elder)   است   ی سقراط   ی از پرسشگر   آن استفاده   نی تر برجسته   که   وجود دارد 

2007; Paul & Elder 2008 ) می که  است  فلسفی  سوالات  طریق  از  اساسا  توان  . 

 یروش برا   نی سقراط از ا(.  Pritchard, 2009های تفکر انتقادی را توسعه داد )مهارت 

مکرر و منظم انجام   ی ها خود را با پرسش  ت ی استفاده کرد. او مأمور   قت یمردم به حق  ت ی هدا 

جر ی م  در  و  ضعف   ان ی داد  و  کمبودها  متوجه  را  خود  مخالفان  م   ی ها آن،  کرد. ی خود 

طر از  سقراط  ق ی آموزش  تشر   دو   از   ی روش  آموزش  با  سبک   ی رسم   ا ی   ی ح ی جهت  به 

از    ی ا مجموعه   ی صرفا که مرب   روشی نیست   ی روش سقراط   ، متفاوت است. اول   ی سخنران 

تخصص  برا   ی دانش  دان   ی را  به  سقراط   نکه ی ا   ی برا دوم،    .اورد یب   شجویان انتقال    ی روش 

باشد،    ی آموزش   ک یتکن   ک ی عنوان  به  . از  طراحی کنند   ی سقراط   نار یسم   د ی با   اساتید موفق 

  یی نها   ت یکننده است، موفقل یطراح و تسه   ک ی که نقش معلم در درجه اول نقش    یی آنجا 

به    نار یسم  متنجویان  دانش   فعالیت منوط  »هر  شو   ی است.  انتخاب  م   د، که    رود ی انتظار 

ب   ق یدق   ی بررس   ی برا   جویان دانش  ب (  Johnson, 2003, 33)   ند« ی ا یمتن به کلاس    نی شتریو 

کمک کند تا خودشان   جویان است به دانش   نی ا   ی سقراط   نار یسم   هدف   .بهره را از آن ببرند 

برا  و  آنها برخلاف سا   ی فکر کنند  قائل شوند. تمرکز  ارزش    ی ها روش   ر ی سؤالات خود 

ا   ، ی ر یادگ ی  است.  نظر  مورد  متن  فکر   ی ذهن   ی ها مهارت   نار یسم   نی بر  را   دانشجویان   ی و 

 ریدرگ   استاد دخالت    ترینبا کم و    ق یدق   یفکر   نی تمر   ک یدهد و آنها را در  ی آموزش م 

از روش   کند. ی م  استفاده  تاثیر  میزان  ارزیابی  پژوهش  اصلی  فوق، هدف  موارد  لحاظ  با 

گویی سقراطی در دانشجویان مقطع کارشناسی علوم سیاسی است. پرسش اصلی  و گفت 

گانه ارتباطی،  های سه این است که روش تدریس سقراطی چه تاثیری در افزایش مهارت 

ل مساله دانشجویان علوم سیاسی دارد؟ بدین منظور این روش در یکی  تفکر انتقادی و ح 

آغاز شد. به   تاریخ اندیشه سیاسی در غرب ترین دروس علوم سیاسی یعنی درس  از فلسفی 

گویی سقراطی همخوانی بیشتری  و رسد ماهیت فلسفی این درس با رویکرد گفت نظر می 

ترین نظریات و آرای متفکران فلسفه  داشته باشد. در راستای هدف درس که فراگیری مهم 

ترین اثر مکتوب  صفحه( از برجسته   ۵۰شد تا صفحاتی ) سیاسی است از دانشجویان خواسته  



 1405تابستان   | 57 شماره  |  28 دوره |  سياست راهبردی های پژوهش علمی فصلنامه  |  254

  

اندیشمند سیاسی مورد نظر پیش از کلاس مطالعه شود و سپس در سمینار کلاسی درباره  

می  آغاز  مدرس  سوی  از  پرسش  دو  یا  یک  با  سمینار  کنند.  گفتگو  فرآیند  آن  اما  شود 

می گفت  باز  تدریج  به  مهارت وگو  کلاس،  در  مشارکت  ضمن  دانشجویان  و  های  شود 

استدلال، انتقاد، شنیداری و سخنوری خود را در معرض ارزیابی خود، همکلاسان و مدرس 

 دهند. قرار می 

 چارچوب نظري 
مهارت   ات یادب  به  انتقاد   ی ها مربوط  دهه    ی تفکر  ادامه   و گردد  ی برم   ۱۹6۰به  امروز  به  تا 

و   ی ، مرب پژوهشگر چهل و شش    ی را با حضور فیمطالعه ک   ۱ونهیفس   تر یپ  ۱۹۹۰دهه  در  دارد.  

در کلاس    د ی و چگونه با   ست یچ   ی تفکر انتقاد   ی ها مهارت  که هدف  این  با    انجام داد   محقق 

ماحصل مطالعه او این شد که   (. Facione, 1990)   شوند   ی اب ی درس آموزش داده و ارز 

انتقاد  تفکر خوب    ی تفکر  ص   ا ی را  یا تفکر  کرد  تلقی  که تفکر   حیح    ست ین   ی رمنطقیغ   ی 

 (Facione, 2011 .)   در    ی تأمل   ی ا وه ی »قضاوت به ش   : کند ی م   ف یتوص   نگونه ی آن را ا   ه یون فاس

ا  با   نکه ی مورد  چ   ا ی کرد    د ی چه  کرد   ی ز یچه  باور  انتقاد   ]همچنین[...   را  بر  تفکر  مبتنی  ی 

  (. Facione, 2000, 61-62)   است«  یو هدفمند   ورزی تأمل ،  داوری 

انتقاد   ی ها مهارت  م   ی تفکر  و ی را  شش  به  تقس   ا ی   ی ژگ ی توان  ا   م یمهارت    ن ی کرد. 

تب  ، ی اب ی ارز   ل، یتحل   ر، یتفس   : ها عبارتند از ی ژگ ی و  . اگرچه شش  ی اب ی و خودارز   ن ییاستنتاج، 

این موضوع دارد که مردم   در درک   شه ی وجود دارد، اما همه آنها ر   ی مهارت خاص اصل 

مشکل   ک ی که مردم چگونه پاسخ  اینو  نگاه و بر اساس آن استدلال    مساله   ک ی به  چگونه  

را که به آنها داده   ی افراد تمام اطلاعات   (.Facione, 1990)   کنند ی م   افت ی سوال را در   ا ی 

ی خواهند  تمام سؤالات   ی برا یی  ها و به دنبال پاسخ   کنند ی ها را مرتب م آن   دریافت و   شود، ی م 

  (. Browne & Keeley, 2001بود که برایشان مهم است و معنا دارد ) 

رو است که  جویان از آن دانش   ی برا   ی تفکر انتقاد   ی ها مهارت اهمیت آموزش و کسب  

 جویان دانش   هم در یادگیری دروس دانشگاهی و هم در محیط کار و جامعه مورد نیاز است. 

 
1. Peter A. Facione 
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با مفاه  ا   م ینه تنها  م   ها ده ی و  ه  که چ   نند یبب  کنند تا مداخله می   م یمفاه در  بلکه    کنند، ی کار 

سروکله    و   م یمفاه   ا با کار کردن ب   جویان . دانش نماینددرک    ند توان ی م از آن مفاهیم را    مقدار 

 یبرا   ی مهم   ی ژگ ی و ی  تفکر انتقاد   یی . »توانا کنند ی درک م   تر ق یرا عم   ها ، همه آن زدن با آنها 

با  ی همه اعضا  و    ی چندفرهنگ   ، ی تیمسائل چندمل درباره  بتوانند    د ی جامعه است. شهروندان 

 ,Colley« ) هوشمندانه غربال کنند.   ی ر یگ م یتصم   ی را برا   یاد ی ز   های داده   ، یامروز   ده یچ یپ 

Bilics, & Lerch, 2012 .)   تفکر  ی،  ضرور   یند ی فرآ   ی ها از حوزه   ی ک در جهان کنونی ی

 (.Colley et al., 2012; Leibowitz 1997)   «خواهد بود   ی ارتباطات و همکار   ده، یچ یپ 

  تلفیقی   رویکردهای   ویژه به   آموزشی   نوین  های روش   از  گیری بهره   اخیر،   های سال   در 

  شکل   آموزشی   های فناوری   و   تعاملی   یادگیری   محیط   تدریس،   های شیوه   ترکیب   با   که 

  فضایی   کردن فراهم   با   رویکردها   این.  است   گرفته   قرار   توجه   مورد   پیش  از   بیش  گیرند، می 

  سازند می   فراهم   را   آموزش   فرایند   با   یادگیرندگان   فعال   درگیری   امکان   چندبعدی،   و   پویا 

  از   یکی   راستا   همین  در.  کنند می   ایجاد   را   شناختی   و   ارتباطی   های مهارت   ارتقای   زمینه   و 

 پرسشگری  روش   انتقادی،   تفکر   های مهارت   ارزیابی   و   پرورش   در   ها شیوه   ترینبرجسته 

  تفکر   به   را   یادگیرندگان   شده،هدایت   و   مند نظام   های پرسش  طرح   با   که   است   سقراطی 

 ,Paul & Elder, 2007; Paul & Elder 2008دهد ) می   سوق   تر گرانه تحلیل   و   تر عمیق 

Kenney, 2013  .) برای   کرد ی رو  نی ا تنها  انتقاد   نه  تفکر  ب   ی توسعه  ها  فرهنگ   نیدر 

 (Ryan, 2013  بلکه ) حل مسئله    ی ها آموزش مهارت   ی برا (Baker & Shirley, 2015 )

ا  است.  شده  گرفته  کار  شکل می روش    ن ی به  به  شامل    ی چندسطح   ی وگو گفت   تواند 

و    ی گروه   ، ی فرد   ی ها پرسش کلاس کوچک  مهارت   کل  تا  شود  و اجرا  گروهی    های 

از روش    ی ثابت  ف ی در واقع تاکنون تعر (.  Ryan, 2013)   دهد   شی افزا   افراد را مشارکت  

است. هر    ی سقراط  نشده  اهداف  به شیوه   تواند ی م   مدرسی ارائه  برای  آن  از  مختلف  های 

 استفاده کند.  آموزشی  

ا  ی سقراط   روش  م   نی با  آغاز  آموزش ی فرض  از    قت یحق  استخراج   ، شود که کارکرد 

  ت ی سوالات هدا   از طریق تعدادی   این روش .  «ی آموز است نه »پر کردن ظرف خال دانش

(. Soccio, 2015: 10برند ) ی م  نام  ی ک یالکتی روش د عنوان که از آن به  شود اجرا می شده 
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  ، شود ی پرسش و پاسخ انجام م   قی که از طر   را گویند   ی آموزش   نوع  هر همچنین این روش  

لذا روش (.  Scott, 2012: 1)  شود ی م   ز ی متما   ی سخنران   به شکل همانطور که از آموزش  

  ق ی را از طر   قت یحق  دون جانبداری، ب کند  سعی می که    ی است تیترب   ا ی   ی فلسف  ی روش سقراطی  

نشان    قات یتحق (.Spencer & Millson-Martula, 2009: 39)   کند دنبال    ی ل یبحث تحل 

با  ی م   یدهد که روش سقراط ی م   دگراندیشی  ق ی و تشو عادی  تفکر    از هم گسیختنتواند 

در مجموع، روش  (. Stenning et al., 2016)  کند  ت ی مشترک را تقو  ت یهدفمند، خلاق 

حل مسئله    ی ها و مهارت   ی توسعه تفکر انتقاد   ی برا   ی و پژوهش   ی آموزش   رویکردی   ی سقراط 

مح  است.   ی آموزش   ی ها ط یدر  گفت   مختلف  از  هدف  سقراطی  گفتگوی  روش  گو  و در 

ای نو با مشارکت یکدیگر است. بوهم  بجای اثبات خود یا حتی انتقال صرف، خلق اندیشه 

با تاکید بر تولید خلاقانه اندیشه، مشارکت در آن را فراتر از ارتباط و انتقال اطلاعات از  

داند. کنشی مبتنی بر پذیرش و احترام به یکدیگر، که هیچ کدام از یک فرد به دیگری می 

شوند؛ بلکه با نقد منطقی و استدلال متناسب یکدیگر را در  طرفین مبادله کنار گذاشته نمی 

 ( ۱۳۸:  ۱۳۹۲در: حاج حسینی و ماهروزاده،     ۱۹۹6. )بوهم،  رسانند درک و فهم نو یاری می 

سقراطی،  سمینار  هدا   اساتید   در  عم   جویان دانش   ت ی مسئول  گرفتن  نظر  »در  و   تر ق یبه 

  نار« یسم   ندی و احترام به فرآ   ی بند ی مختلف، و پا  ی ها دگاه ی متن، احترام به د   ی ها ده ی تر ا شفاف 

  ل ی جالب است، نه تنها تما   ی آنچه در مورد روش سقراط   (Tredway, 1995: 28).  هستند 

معقول    ی ها استدلال   زی در تما   جویان کمک به دانش   ی آن برا   ی قو   ت یف آن به پرسش، بلکه ظر 

استدلال  متذکر می   کوپلند است.  مبهم و معوج    ای   ی رمنطقیغ   ی ها از  نکته را  شود که این 

قضاوت    ط یمح   جاد ی به منظور ا   نار یمکرر در سم   ی ها دهد پرسش  ح یتوض   مهم است مربی 

ب   ست، ین  دانش   یبرا   شتر یبلکه  به  باورها نگرش   ی بررس   یبرا   جویان کمک  و   است  شان یها 

 (Copeland, 2005.) 

می  تکنیک  در سمینار سقراطی مدرس  از  یا تواند  مغزی«  فکر  »بارش  برای  ۱ی بارش 

ترین راهبردهای تدریس فعال  شده یکی از شناخته اثرپذیری بیشتر استفاده کنند. این روش  

معرفی شد. هدف اصلی این   (Osborn, 1953) الکس اسبورن بار توسط  است که نخستین

 
1. Brainstorming 
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های تازه در حل مسئله است. های متنوع و گشودن افق روش تقویت خلاقیت، تولید ایده 

اساس بارش فکری بر این فرض استوار است که ذهن افراد در یک فضای آزاد و بدون 

ایده  تولید  توانایی  خلاقانه قضاوت،  و  بیشتر  دلیل  های  همین  به  داشت.  خواهد  تری 

و   ( Guilford, 1967)   پژوهشگران آموزشی  برای رشد تفکر واگرا  ابزاری مؤثر  را  آن 

دانسته  مسئله  حل  محیط   .اند مهارت  می در  فکری  بارش  دانشگاهی،  فضایی های  تواند 

ایده  تعامل،  و  همفکری  با  دانشجویان  آن  در  که  کند  ایجاد  را  مشارکتی  گوناگون  های 

به  روش  این  کنند.  رشته مطرح  در  با  ویژه  که  سیاسی  علوم  مانند  پدیده هایی  های تحلیل 

کارگیری بارش یابد. به ای می پیچیده، چندبعدی و اجتماعی سروکار دارند، اهمیت ویژه 

های متنوع  حل های علوم سیاسی، دانشجویان را به تفکر خلاق، طرح راه فکری در کلاس 

می  ترغیب  کلاسی  مباحث  در  فعال  مشارکت  و  سیاسی  مسائل  های  پژوهش  .کند برای 

تنها بر مهارت حل مسئله تأثیر مثبت دارد،  اند که بارش فکری نه داخلی و خارجی نشان داده 

بارش فکری  اساسا  کند.  های ارتباطی و کار گروهی نیز کمک می بلکه به ارتقای مهارت 

ایده  از  استقبال  قضاوت،  تعلیق  همچون  اصولی  با  که  صورتی  و در  غیرمعمول  های 

های شناختی  تواند به شکل معناداری مهارت ، می ها همراه باشد گرایی در تولید ایده کمیت 

 (.Paulus & Nijstad, 2019)   دانشجویان را ارتقا دهد 

شود و سپس دانشجویان  در این روش ابتدا مسئله یا پرسشی باز توسط مدرس مطرح می 

پردازند؛ در حالی که همه نظرات  های خود می ها و ایده بدون محدودیت به ارائه دیدگاه 

بعد، ایده بدون ارزیابی فوری ثبت می  بندی و تحلیل شده و در  ها دسته شوند. در مرحله 

گردد. بارش مغزی به دلیل ها برای توسعه بیشتر انتخاب می ترین آن نهایت بهترین یا مناسب 

هایی مانند علوم تقویت تفکر واگرا، افزایش تعامل و ایجاد حس تعلق به گروه، در رشته 

که  شرط آن به   ؛سیاسی که با مسائل پیچیده و چندوجهی سروکار دارد، بسیار کاربردی است 

گفتگو فراهم کند. با این حال موفقیت    ی وت را برا از قضا   ی آزاد و عار  من، یا   ی فضا   درس م 

این روش نیازمند مدیریت فعال کلاس، ایجاد فضای ایمن و پرهیز از سلطه افراد پرحرف 

 (.Moss & Van Duzer, 1998)   است 
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 ادبيات پژوهشی
ای جایگاه ویژه   ۱های نوین آموزشی باعث شده تا رویکرد یادگیری تلفیقی ظهور فناوری 

در آموزش عالی پیدا کند. در این رویکرد، عناصر آموزش حضوری با آموزش مبتنی بر 

شوند تا هم تعامل رودررو حفظ شود و هم امکان یادگیری خودراهبر  فناوری ترکیب می 

، یادگیری تلفیقی  (Graham, 2013)   و مبتنی بر منابع دیجیتال فراهم آید. به گفته گراهام 

تر به منابع و افزایش انگیزه یادگیرندگان را پذیری، دسترسی گسترده مزایایی چون انعطاف 

روش  از  استفاده  بستری  چنین  در  دارد.  همراه  یاددهی به  فعال   مانند  یادگیری  – های 

  و   باشد   داشته   بیشتری   اثربخشی   تواند می   فکری«  »بارش   و   سقراطی«  وشنود »گفت 

 .دهد   ارتقا   را   دانشجویان   اجتماعی   و   شناختی   های مهارت 

بهره  انتقادی و  به تفکر  ایران، توجه    ۱۳۸۰گیری از روش سقراطی از اواسط دهه  در 

دهه   اوایل  از  و  شد  و    ۱۳۹۰آغاز  دانشگاهی  آموزش  در  جدی  محورهای  از  یکی  به 

یافته مدرسه  این  گردید.  تبدیل  در  ای  تنها  نه  سقراطی  روش  که  است  آن  از  حاکی  ها 

حوزه رشته  سایر  در  بلکه  انسانی  علوم  به های  قابلیت  نیز  آموزشی  و  های  دارد  کارگیری 

   .های نوین مورد استفاده قرار گیرد تلفیقی در کنار دیگر روش   ای عنوان شیوه تواند به می 

الگوهای  واقع  می   در  که  دارند  وجود  آموزشی  طراحی  برای  مبنای مختلفی  توانند 

مهارت  نظریه تقویت  گیرند.  قرار  مسأله  حل  و  انتقادی  تفکر  ارتباطی،  های  های 

فعالیت   ۲گراییسازنده  و  پرسشگری  تعامل،  نقش  بر  بندورا، هر دو  اجتماعی  یادگیری  و 

از سوی دیگر،   تأکید دارند.  مانند » دیک و کر   الگوی گروهی  و   ۳ی«طراحی آموزشی 

نظام تلاش کرده  ۴»مریل«  ارائه دهند. در همین  اند چارچوبی  اثربخش  برای یادگیری  مند 

عنوان یکی از رویکردهای نوین مطرح شده است که با ترکیب  نیز به  ۵راستا رویکرد تلفیقی 

غنی نظریه   ظرفیت  آموزشی  محیط  ایجاد  به  یادگیری،  مختلف  کمک های  پویاتر  و  تر 

 (.  ۱۳۹۱کند )زارعی زوارکی،  می 

 
1. Blended Learning 

2. Constructivism 

3. Dick & Carey 

4. Merrill’s Principles of Instruction 

5. Integrated Approach 
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های  ، تفکر انتقادی یکی از مؤلفه دهد داخلی نشان می   های موجود پژوهش  مروری بر

شود.  جو در جوامع مدرن تلقی می بنیادین در تربیت شهروندان مسئول، آگاه و مشارکت 

مثابه ابزاری کارآمد در پرورش ( با تمرکز بر روش سقراطی، آن را به ۱۳۸6مهین چناری ) 

و توان تحلیل  پرسشگر  معرفی می ذهن  تربیت شهروندی  کند. در همین  گرانه در فرآیند 

( ماهروزاده  توانایی  ۱۳۹۱راستا  تقویت  بر  تأکید  با  را  کودکان  به  فلسفه  آموزش  نیز   )

انتقادی  تفکر  رشد  در  بنیادین  گامی  گفتگو،  در  مشارکت  و  مستقل  داوری  استدلال، 

دهند که  ( نیز نشان می ۱۳۹۷) های تطبیقی مانند رمضانی، باقری و قائدی  داند. پژوهشمی 

هایی نظیر »فلسفه برای کودکان« با ریشه در سنت سقراطی، از ظرفیت بالایی برای برنامه 

 .های تربیتی برخوردارند سازی تفکر نقاد در محیط نهادینه 

مثابه  ای، به ویژه در بستر آموزش عالی و حرفه روش سقراطی به های داخلی،  در پژوهش

پور و راهبردی موثر در ارتقای تفکر انتقادی مورد توجه قرار گرفته است. برای مثال بهمن

( داده ۱۳۸۹خدامرادی  نشان  مسئله (  یادگیری  مانند  رویکردهایی  کاربرد  که  محور  اند 

هایی چون  ویژه در رشته تواند به رشد قابلیت تحلیل، استنتاج و ارزیابی در دانشجویان به می 

آموزان پرستاری منجر شود. تأثیر شیوه سقراطی در بهبود عملکرد شناختی و تحصیلی دانش

( تأیید شده است. ۱۳۹۹حور و همکاران ) معمر ( و ۱۳۹۷نیز در مطالعات نوری و دیگران ) 

باقری  و  ) حریری  همچن۱۳۹۰نژاد  میان  (  در  انتقادی  تفکر  مهارت  میزان  بررسی  با  ین 

ها  های هدفمند برای پرورش این مهارت دانشجویان علوم بهداشتی، بر ضرورت آموزش 

 .اند تأکید کرده 

گفت  بر  تأکید  عملیاتی  سطح  به در  مباحثه  و  پرسشگری  کلیدی وگو،  عناصر  عنوان 

همکاران   و  نظری  است.  گرفته  قرار  بررسی  مورد  متعددی  مطالعات  در  سقراطی،  روش 

های سقراطی« موجب تعمیق درک و گسترش ظرفیت کنند که »پرسش( تأکید می ۱۳۹۱) 

) شود. حاج تأمل دانشجویان می  از طریق بحث  ۱۳۹۴حسینی  نشان داده که آموزش  نیز   )

به  را  انتقادی  تفکر  به  گرایش  می سقراطی  افزایش  معناداری  مشترک طور  آثار  دهد. 

) حاج  ماهروزاده  و  اولیایی ۱۳۹۲حسینی  و  افقری   ،) ( واجاری  ۱۳۹۵نیا  دیبا  همچنین  و   )

نکته ۱۳۹۵)  این  بر  روشنی  گواه  گفت (،  که  ساخت اند  می وگوهای  فلسفی  و  توانند یافته 
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این شواهد   کنند.  بازتعریف  یادگیری  فرآیند  در  را  پرسشگری  می جایگاه  که    کنند بیان 

تنها در سطح فلسفی، بلکه در بسترهای عملی آموزشی نیز ابزار مؤثری روش سقراطی نه 

 .آید برای پرورش تفکر انتقادی به شمار می 

گیری بهره در افزایش کیفیت آموزش علوم سیاسی،    نوآوری این پژوهشنقطه تمایز و  

زمان از روش سقراطی و محتوای کلاسیک فلسفه سیاسی غرب در قالب یک رویکرد هم 

تلفیقی آموزشی و سنجشی نهفته است. برخلاف مطالعات پیشین که عمدتاً روش سقراطی  

هایی مانند پرستاری، علوم تربیتی  رشته   صورت کلی و گاه مستقل از متن در آموزش را به 

اند، در این پژوهش، متون اصلی فلسفی سقراط، افلاطون و  کار برده یا آموزش عمومی به 

عنوان محتوای پایه در کلاس »اندیشه سیاسی در غرب« مورد استفاده قرار گرفت. ارسطو به 

سیاسی آشنا   - تنها با سنت تفکر فلسفی این رویکرد سبب شد تا دانشجویان علوم سیاسی نه 

های بنیادین این متون، در فرآیندی سقراطی،  پرسششوند، بلکه از خلال درگیری فعال با  

که اغلب    های ارتباطی، تفکر انتقادی و حل مسئله خود را نیز ارتقا دهند. درحالی مهارت 

ارتقای پژوهش برای  آموزشی  شیوه  نقش یک  در  عمدتاً  را  سقراطی  پیشین، روش  های 

ها بیشتر بر اند و تمرکز آن تفکر انتقادی یا بهبود عملکرد تحصیلی مورد استفاده قرار داده 

نوجوانی  رشته  و  دوره کودکی  در  آموزش  یا  ادبیات  تربیتی،  علوم  پرستاری،  نظیر  هایی 

اندازی جدید به  با تمرکز بر آموزش عالی در حوزه علوم سیاسی، چشم   مطالعه این  بوده،  

پژوهش،  وجه تمایز دیگر این    کاربست این روش در علوم انسانی و اجتماعی گشوده است. 

های نامه آزمون با استفاده از پرسشآزمون و پسطراحی و اجرای یک الگوی سنجش پیش

گانه مذکور است؛ رویکردی که  های سه گیری تأثیر این روش بر مهارت معتبر برای اندازه 

تر شدن اثربخشی عملی  های پیشین مورد توجه قرار گرفته و به روشنندرت در پژوهشبه 

ا  کرده  کمک  سیاسی  علوم  آموزش  بستر  در  سقراطی  و  روش  تجربه ست  به  را  ای آن 

 نمود. چندبعدی و نوآورانه در عرصه آموزش دانشگاهی تبدیل  

سال  توجه  در  مورد  ایران  در  سیاسی  علوم  آموزش  کارآمدی  و  کیفیت  اخیر،  های 

گویی اهمیت بررسی و بازنگری بر محتوا و کیفیت    پژوهشگران متعددی قرار گرفته است. 

 آموزشی علوم سیاسی از سوی بسیاری از اساتید این رشته به ضرورت تبدیل شده است.  
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با بررسی وضعیت کمی و کیفی آموزش این رشته در دانشگاه تهران،  (  ۱۳۹۹نظری ) اشرف 

ناتوانی دانشجویان در تحلیل سیاسی تأکید می بر ضعف مهارت  کند. همچنین  محوری و 

با تحلیل منابع دانشگاهی اندیشه سیاسی در ایران،  (  ۱۳۹۴ادریانی )   پورفرد، باقری و مهری 

نیز در تحلیل  (  ۱۳۹۸اند. مقیمی ) به نبود پیوند مؤثر میان نظریه و مسائل بومی اشاره کرده 

کاربردی  امکان  به  فروغی،  محمدعلی  اساسی  سنت  رساله حقوق  در  سیاست  علم  سازی 

نگاه عمل  احیای  لزوم  بر  و  پرداخته  ایران  تأکید  فکری  علوم سیاسی  آموزش  در  گرایانه 

پذیری وضعیت دانش سیاسی  به آسیب   (۱۳۹۷پرستی و کرمی )دیندارد. در همین راستا  

 اجتماعی، سطح علم و سطح جامعه علمی پرداخت.   - در سه سطح نظام سیاسی 

شناختی و مهارتی در آموزش علوم سیاسی نیز محور  از سوی دیگر، توجه به ابعاد روش 

های آموزش  با اشاره به پارادوکس(  ۱۳۸۷مطالعات متعددی قرار گرفته است. سیدامامی ) 

شیوه روش  در  بازنگری  ضرورت  بر  ارتقا شناسی،  و  تدریس  تحلیلی    ی های  ظرفیت 

می  تأکید  حاجی دانشجویان  )   کند.  صادقی (  ۱۳۸۹)   ی نیحس ی حاج ،  ( ۱۳۸۵یوسفی  و 

بین  (۱۴۰۳)  روابط  تدریس  بررسی  در  انسجام نیز  عدم  محتوا،  به ضعف  ایران  در  الملل 

اند. مطالعاتی  فردی و تحلیلی اشاره کرده های بینهای درسی و نبود تمرکز بر مهارت برنامه 

بر انتظارات و درک (  ۱۳۹۴و کمالی و پورچناری ) (  ۱۳۹۲زاده ) مانند کار پژوهشی قربان 

ارتقا  اساتید در  نقش  از کیفیت تدریس و  فعال تمرکز دارند. در   ی دانشجویان  یادگیری 

با بررسی ساختار محتوایی منابع درسی،  (  ۱۳۸۷و مختار ) (  ۱۳۸۸زاده ) علی همین مسیر لعل 

ای تأکید دارند. مجموع رشته های سنتی تدریس و تقویت نگاه میان به نیاز بازنگری در شیوه 

که برای توانمندسازی دانشجویان علوم سیاسی در  این مطالعات بر این نکته اشتراک دارند  

های تفکر انتقادی،  های نوین آموزشی، تقویت مهارت جهان پیچیده امروز، توجه به روش 

 .تحلیل و ارتباط مؤثر، امری ضروری است 

برخلاف اغلب مطالعات موجود، متخصصان آموزش علوم سیاسی که صرفا به توصیف 

اند، این پژوهش با  وضعیت موجود یا نقد محتوای آموزشی علوم سیاسی در ایران پرداخته 

محور بر رویکردی تجربی و مبتنی بر سنجش میدانی، به ارزیابی تاثیر روش تدریس مسئله 

پردازد. در حالی که تحقیقات قبلی  های تفکر انتقادی دانشجویان علوم سیاسی می مهارت 
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اند، این پژوهش به  های نظام آموزشی و مشکلات ساختاری تمرکز داشته بیشتر بر کاستی 

پیچیده سیاسی   با مسائل  توانمندسازی دانشجویان در مواجهه  برای  ارائه راهکاری عملی 

های معتبر امکان ارزیابی دقیق و قابل اعتنا  پردازد. همچنین استفاده از پرسشنامه امروز می 

بدین است.  کرده  فراهم  را  مهارت  تغییرات  جهت  از  در  نو  گامی  پژوهش  این  سان 

سازی آموزش علوم سیاسی و پیوند میان نظریه، روش و عمل در بستر آموزش کاربردی 

 رود. عالی کشور به شمار می 

 هاروش، ابزار، شيوه اجرا و پردازش داده
شبه  طرح  از  پژوهش  این  در  در  تغییرات  سطح  مقایسه  برای  کنترل  گروه  با  آزمایشی 

از  های سه مهارت  استفاده شد. پس  دانشجویان  انتقادی  تفکر  و  مساله  ارتباطی، حل  گانه 

آزمایش،   گروه  در  سقراطی  گفتگویی  سمینار  در    ۳اجرای  استاندارد  پرسشنامه  دسته 

پیش بصورت  فوق  پسموضوعات  و  به  آزمون  آزمایش  و  کنترل  گروه  دو  در  آزمون 

های  ( در مهارت ۲۰۰۴ارزیابی سطح تغییرات پرداخت. برای سنجش از پرسشنامه جرابک ) 

 ( هپنر  پرسشنامه  ) ۱۹۸۸ارتباطی،  کالیفرنیا  پرسشنامه  و  مساله  حل  در  تفکر  ۱۹۹۰(  در   )

 انتقادی استفاده شد.  

 ابزار گردآوري اطلاعات 
  ی ها منظور سنجش مهارت به   ۲۰۰۴توسط جرابک در سال    ی ارتباط   ی ها پرسشنامه مهارت 

ها  به آن   یی ماده است که پاسخگو   ۳۴  ی پرسشنامه دارا   نی ا ساخته شد.    ان ی دانشجو   ی ارتباط 

است مق  فاده مستلزم  هرگز،  ۱)   کرت یل   ی ا درجه   ۵  اس یاز  هم ۵=  است. شه ی=  ا   (    ن ی اعتبار 

حس  پژوهش  در  )   ی چار   نیپرسشنامه  فداکار  نمونه ۱۳۸۴و  در  از    ی ا (   ۷۳۳متشکل 

نمره   یکردن برا مه ین کرونباخ و دو   ی با استفاده از روش آلفا   ی ران یا   ی و دانشجو   آموز دانش

گزارش شده است. افزون بر   6۹/۰و    ۰/ ۷۱برابر    ب یبه ترت   ان ی کل آزمون در نمونه دانشجو 

سازه   یی روا   ، ی عامل   ل یتحل   ی کارگیری روش آمار ( با به ۱۳۸۴و فداکار )   ی چار   نیحس   ن، ی ا 

 ی ها ام یدرک پ   ی ها عامل »مهارت   ۵اند و به  کرده   ی در پژوهش خود بررس   ز یپرسشنامه را ن 

«، »مهارت گوش  سؤال(  ۸)  ها جان یبه ه  ی ده »مهارت نظم  «، سؤال(  ۹)  ی کلام ر یو غ  ی کلام 
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  در ارتباط   ت ی« و »قاطع سؤال(    ۵)   ارتباط   ند ی نسبت به فرا   نشی«، »مهارت ب سؤال(   ۷)  دادن 

میزان پایایی این پرسشنامه در این تحقیق بر اساس آلفای کرونباخ   اند. افته ی « دست  سؤال(   ۵) 

 محاسبه شد که مقدار مطلوبی است.    ۷۹/۰

 جرابک  ی ارتباط   ي هامهارت پرسشنامه  ي ها مولفه  - 1شماره  نمودار 

 سوالات  هسی پ،سطنسمه مولفه 

 5 -27-23-22-8-7-6- گوش  ا ن

 31-30-26-20-17-15-10-9 تنظیم یواحف 

 28-21-19-18-14-13-12-11-2  رک پیسم 

 34-29-25-24-16 بینش 

 33-32-10-3-1 قسحعیش 

مسئله   حل  حاوی پرسشنامه  و  شده  تدوین  هپنر  اساس   سوال   ۳۵  توسط   6  مقیاس   بر 

 پاسخ  ها پرسش  به   لیکرت   مقیاس   بر اساس  افراد   پرسشنامه   این  در .  است   لیکرت   ای گزینه 

که می  اندکی   موافقم،   کاملا:  از   عبارتند   آن   بندی درجه   دهند    اندکی   موافقم،   موافقم، 

هپنر   مخالفم، کاملا  مخالفم،    و   و   پنترا   لارسون،   از   نقل   به   ۱۹۸۷)   کراسکوف   و   مخالفم. 

  دانند می   عاطفی   و   شناختی   رفتاری،   های پاسخ   رشته   یک   شامل   را   مسئله   حل (  ۱۹۹۵  نستد، 

 .اند گردیده   ابزار   بیرونی   و   درونی   های چالش  با   سازگاری   منظور   به   که 

:  از   عبارتند   است   ساخته   مطرح   مسئله   حل   فرآیند   در   را   ساختار   سه   وجود (  ۱۹۸۸) هپنر  

  گرایشی   های سبک   و   رفتارها   و   ها هیجان   بر   شخصی   کنترل  مسئله،   حل   در   کفایت   احساس 

 متغییرهای   درباره   گوناگونی   نظری  و   پژوهشی   شواهد   نیز   زمینه   این  در .  اجتنابی   – 

. است  گردیده   ارائه   مسئله   حل   در   موثر   متغیر   یک   عنوان به   خود   ارزیابی   ویژه به   فراشناختی 

  متغییرهای   به   مربوط   که   کنند می   گیری   اندازه  را   هایی سازه   ابزار،   که   داد   نشان  آزمون  روایی 

 پایایی (.  ۱۹۸۲،  ۱پترسن  و   هپنر ) هستند    کنترل   مرکز   ای ملاحظه   قابل   طور   به   و   شخصیتی 

 شده  گزارش   ۰.۸۹  تا   ۰.۸۳  از   ای دامنه   در   هفته   دو   فاصله   در   پرسشنامه   کل   نمره  بازآزمایی 

  مسئله   حل   توانایی   سنجش  برای   پایا   ابزاری   مسئله   حل   پرسشنامه   که   است   این  بیانگر   که 

 
1. Hepner and Petersen 
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( ترجمه و برای ۱۳۷۵این پرسشنامه توسط رفعتی و با راهنمایی خسروی در سال )   . است 

دست آمده ( آلفای کرونباخ به ۱۳۷۷اولین بار در ایران استفاده شد )خسروی و همکاران  

( بر طبق جدول زیر گزارش شده است ۱۳۸۳( و در تحقیق بذل ) ۱۳۷۷در تحقیق خسروی ) 

 که در حد قابل قبولی است. 

 کرونباخ پرسشنامه حل مسأله هپنر  ي آلفا - 1شماره    جدول 
 آلفسی  ، نبسخ  متغی،  محتتسن 

 0.86 یل مسئله  (13۷۷خس، ی   هممسران ) 

 0.66 یل مسئله  (1383بذل ) 

 دوبار   بر اساس   پرسشنامه   این  پایایی (  ۱۳۸۹)   همکاران   و   راستگو   پژوهش  در   همچنین

 .است   شده   گزارش   % ۸۹  تا   % ۸۳  بین  هفته   دو   فاصله   در   اجرا 

 یا   استقبال   ، % ۸۵مسئله    حل   در   نفس  به   اعتماد )   آمده  بدست   آلفای   ضریب   به   توجه   با 

( % ۷۲  مسئله   حل   حین  رفتار   و   هیجانات   کنترل   و   %۸۴  مسئله   حل   های فعالیت   از   اجتناب 

با   برخوردار   قبولی   قابل   و   مطلوب   درونی   سازگاری   از   ها عامل    اینکه   به   توجه   بودند. 

  سپس  ترجمه  زبان  متخصصان  از  یکی   کمک  با  را  آن  محقق  بود  انگلیسی  زبان  به   پرسشنامه 

 ضریب   که   کرد   اجرا   دانشجویان   از   نفر   ۱۰۰  بین   در   و   تصحیح   بار چندین  همکاران   کمک   با 

  های فعالیت   از   اجتناب   یا   استقبال   برای   % ۷۸مسئله،    حل   در   نفس  به  اعتماد   برای   % ۸۰  آلفای 

میزان  . است   آمده   دست به   مسئله   حل   حین  رفتار   و   هیجانات   کنترل   برای %    ۷۰  و   مسئله   حل 

محاسبه شد که مقدار    ۰/ ۸۴پایایی این پرسشنامه در این تحقیق بر اساس آلفای کرونباخ  

 مطلوبی است. 

پرسشنامه تفکر انتقادی با همکاری انجمن فلاسفه و چند دانشگاه ایالات متحده آمریکا 

دیدگاه   مبنای  بر  و  دلفی  روش  شد    ۴6به  تبیین  فلاسفه  و  اساتید  نظران،  صاحب  از  تن 

 (ERIC Doc No ED 315 423, 1990 پرسشنامه تفکر انتقادی کالیفرنیا .)۳۴حاوی    ۱ 

مولفة تحلیلی، استنباطی، ارزیابی، استدلال استقرایی و استدلال   ۵ای در  پرسش چندگزینه 

 
1. The California Critical Thinking Skills Test (CCTST) 
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مهارت  برای سنجش  مؤلفه قیاسی  این  از  انتقادی دانشجویان است. هر یک  ها  های تفکر 

 کارکردهای مشخصی در سنجش مهارت تفکر انتقادی دارند.

کرده و    یی و ادعاها را شناسا   ل ی دلا   ات، یتا فرض   سازد ی افراد را قادر م   ، ی ل یتحل   مهارت 

شکل  در  را  آنها  تعامل  بررس استدلال   ی ر یگ نحوه  تحل   ی ها  از   یآور جمع   ی برا   ل یکنند. 

که    ی . افراد شود ی و اسناد استفاده م   ی زبان گفتار   ها، اگرام یها، د اطلاعات نمودارها، گراف 

 افراد  باط استن  مهارت .  کنند ی توجه م   ات یدارند، به الگوها و جزئ   ی قو   ی ل یتحل   ی ها مهارت 

  ی ها ه یو فرض   شنهادات یکه پ   ی . زمان ند کن   ی ر یگ جه یو شواهد نت  ل ی تا از دلا   سازد ی را قادر م 

م  ارائه  یا ی متفکرانه  می نشان    ط ی محتمل شرا   ی امدها یپ   شود  استنباط  داده  مهارت  از  شود 

  ی تا اعتبار منابع اطلاعات و ادعاها   سازد ی را قادر م افراد    ی اب ی ارز   مهارت   شود. استفاده می 

. شود ی ها استفاده م ضعف استدلال   ا ی قدرت    نییتع   یبرا   مهارت   نی از ا   . ند کن  ی اب ی آنها را ارز 

به  مهارت   ی ر یکارگ با    ها، استنتاج   حات، یتوض   رها، یتفس   ها، ل یتحل   ت یفیک   توان ی م   این 

در   ی ر یگ م یتصم   . رد را قضاوت ک   مات یو تصم   شنهادها یپ   ها، دهی نظرات، باورها، ا   ها، نه ی گز 

 ی زمان   یی، استدلال استقرا   است. از مهارت   ی متک   یی استدلال استقرا به    ت یعدم قطع   ط ی شرا 

  ، ی آمار   ی ها ل یتحل   ، ی قبل   ات یتجرب   ، ی مطالعات مورد   ها، اس یکه بر اساس ق   شود ی استفاده م 

در   ی ر یگ م یتصم شود.  ی آشنا استنتاج م   ی رفتار   ی و الگوها   طی و شرا   ها ه یفرض   ها، ی ساز ه یشب

ها،  ارزش   ، ی اصل   ی باورها   ، ی ات یعمل   ط ی شرا   ن، یها قوان که در آن   شده ف ی تعر   قاً ی دق   ی ها نه یزم 

رو   ها، است یس  نت  ها ه ی اصول،  کامل  طور  به  اصطلاحات  تع   جه ی و  به    کنند، ی م   ن ییرا 

ق   ی قو   ی ها مهارت  ق   ی بستگ   ی اس یاستدلال  مفروض    قت یحق   بر مبنای   ی اس یدارد. استدلال 

باورها    ی ا جموعه م  عدم   یبرا   یی جا و  و واضح است    ی کاملاً منطق  ی اس ی. اعتبار ق است از 

 (. Facione, 2013: 14-15)   گذارد ی نم   ی باق   ت یقطع 
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 ايفرن يکال  ي و ابعاد پرسشنامه تفکر انتقاد   ها مولفه  - 2شماره    جدول 

 متسرت   مؤلفه  متسرت  ش،ح  هس  یژگ      سرب،  

 از  اح یست  استخ،اج 

 زبسن  هسن  یسگ،ام  نمو ارهسن 

 به  تومه  اسنس ؛     گفتسری 

 .مزئیست     الگوهس 

 ا یسهس      لایل  ف،ضیستن  شنسسسی  

  ر  هس آن  تعسمل  نحوه ب،رس     

 .هس استدلال  گی،ی شمل 

 (Analysis)   تحلیل 

 سسزین ف،ضیه  ش،ایطن  تحلیل 

 پیسمدهسی  شنسسسی      بین  پیش 

 .ایتمسل  

 شواهد؛      لایل  از  گی،ی نتیهه 

 پیطنتس هسی     پیسمدهس  استخ،اج 

 .فم،ی 

 (Inference)   استنبسط 

 تفسی،هسن  هسن تحلیل ارزیسب  

    پیطنتس هس  بس رهسن  هسن گزینه 

 یس  قوت  تعیین  ب،ای  تصمیمست 

 .هس آن  ضعف 

    اح یست  منسبع  ایتبسر  سنهش 

 ق س ت  هس؛ استدلال  استحمسم 

 .فم،ی  ف،آیندهسی   یفیش   ربسره 

 (Evaluation) ارزیسب  

 تحش  گی،ی تصمیم   ر   سرب،  

 شواهد  به  اتمس  قطعیش؛  یدم 

 الگوهسی     سسزی شبیه  ته،ب ن 

 .آشنس  رفتسری 

 ته،بیستن  هسن نمونه  از  گی،ی نتیهه 

 مطسبه  ش،ایط     آمسری  هسی تحلیل 

 . ل   یمم  یک  سمش  به 

 Inductive) استت،ای   استدلال 

Reasoning) 

 بس  هسی موقعیش   ر   سرب،  

 قواید     مطخص  سسختسر 

 بد ن   قیقن  نتسیج  تولید  معین؛ 

 .بین  پیش  قسبل     ابتسم 

    اصول  از   قیق نتسیج  استنتسج 

 ب،  شده تع،یف  پیش  از  قوانین 

    بس رهس  از  ای مهمویه  مبنسی 

 .منطت   یتسیق

 Deductive) قیسس   استدلال 

Reasoning 

فاسیونه در مقام سرتیم طراحی آزمون تفکر انتقادی، پایایی آن را با استفاده از ضریب 

( ۱۳۹۰در پژوهش حریری و باقری نژاد ) گزارش کرد.    ۷/۰تا    ۰/ 6۸ریچاردسون  - کودر 

طریق   از  انتقادی  تفکر  پرسشنامه  نتایج   ۳۰پایایی  و  گرفت  قرار  ارزیابی  مورد  پرسشنامه 

دهد این آزمون از پایایی لازم برخوردار  /. است که نشان می ۸6حاکی از آلفای کرونباخ  

سوال(، مهارت    ۱۱سوال(، مهارت استنباط )   ۱۴است. سوالات مربوط به مهارت ارزیابی ) 

 ( )   ۹تحلیل  قیاسی  استدلال  ) ۱۷سوال(،  استقرایی  استدلال  و  ارزیابی   ۱۵سوال(  سوال( 

محاسبه    ۰/ ۸۹بر اساس آلفای کرونباخ    میزان پایایی این پرسشنامه در این تحقیق شود.  می 

 شد که مقدار مطلوبی است.
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 اي فرني کال  ي پرسشنامه تفکر انتقاد  ي ها مولفه  - 2شماره  نمودار 

 سوالات  هسی پ،سطنسمه مولفه 

 ارزیسب 

 استنبسط 

1   - ۴     2۵   - 3۴ 

1۴   –  2۴ 

 13  –   ۵ تحلیل  

 3۴  -  28ن  26  -  2۴ن  21ن 3ن  13ن  20 استدلال قیسس  

 2۷     23ن  22ن  1۹تس    1۴ن  ۹ن 8ن  6 -   ۴ن  2ن  1 استدلال استت،ای  

 شيوه اجرا
  « در غرب   ی اس یس   شه ی اند   خ ی تار »   ، ی اس یدرس علوم س   نی تر فلسفی در  اجرای سمینار سقراطی  

م  نظر  به  شد.  رو   نی ا   ی فلسف  ت یماه  د یرس ی آغاز  با    ی سقراط   یی گو و گفت   کرد ی درس 

متفکران فلسفه    ی و آرا   ات ی نظر   ی بهتر ر یفراگ   لذا به جهت .  است داشته    ی شتر یب   ی همخوان 

دانشجو   ی اس یس  صفحات خواسته    ان ی از  تا  برجسته   ۵۰)   ی شد  از  مکتوب    نی تر صفحه(  اثر 

درباره    ی کلاس   نار یاز کلاس مطالعه شود و سپس در سم   شی مورد نظر پ   ی اس یس   شمند ی اند 

سمینار سه فیلسوف سیاسی یونان باستان یعنی سقراط، افلاطون   6در طول  آن گفتگو کنند.  

و   کریتون ،  آپولوژی . در همین راستا سه خطابه  گرفتند مورد مطالعه و بحث قرار  و ارسطو  

قرار گرفت. سپس دو   خارمیدس  اول سمینار سقراطی  به سقراط مبنای دو جلسه  منتسب 

 ۴افلاطون مبنای دو جلسه دیگر سمینار بود و در نهایت، فصول  جمهور کتاب  ۵و  ۴فصل 

دو پرسش    ا ی   ک ی با    نار یسم ارسطو در دو جلسه آخر سمینار بررسی شد.    سیاست کتاب    6و  

فرآ   شد   مدرس آغاز   ی از سو  به تدر گفت   ند ی اما  م   ج ی وگو  ضمن    ان ی و دانشجو   شد ی باز 

را در معرض    خویش  تحلیل و    ی دار یاستدلال، انتقاد، شن  ی ها مشارکت در کلاس، مهارت 

 . ند اد د ی خود، همکلاسان و مدرس قرار م   ی اب ی ارز 

  ۱6دانشجوی ترم سوم کارشناسی علوم سیاسی متشکل از    ۲۲شرکت کنندگان شامل  

مورد مطالعه قرار گرفتند. دانشجویان بر حسب  ۱۴۰۳پسر بودند که در ترم پاییز  6دختر و  

قرعه به دو گروه گواه و آزمایش با ترکیب جنسیتی مساوی تقسیم شدند. پیش از اجرای  

( و ج ۱۷- ۱۴(، ب ) ۲۰- ۱۷کشی، دانشجویان بر حسب معدل کل به سه دسته الف )قرعه 

( تقسیم شدند. بنابراین بعد از انجام قرعه کشی، دانشجویان در هر دو گروه گواه ۱۴)زیر  
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حضور داشتند. بعد از دو جلسه   ی طور مساو به و آزمایش از سه طیف معدل و دو جنس  

اندیشه سیاسی در غرب و   انتقال دانش کلی درباره چیستی  به روش سخنرانی و  تدریس 

پیشاسقراطی،   فکری  رویکردهای  و  باستان  یونان  سیاسی  اندیشه  درباره  مقدماتی  ارائه 

هفته برای   6جلسه یک ساعته در طول    6خوانی به روش سمینار سقراطی طی  جلسات متن

از   قبل   ( ات یمقدمات و کل   سی جلسه تدر   ۲بعد از  ) آزمون  شیپ   گروه آزمایش اجرا شد.

پس از اتمام هر و گواه اخذ شد.    شی از هر دو گروه آزما   ی سقراط   نار یسم   ی ا هفته   6  ی اجرا 

شدند و تدریس ایشان به روش سخنرانی جلسه سمینار سقراطی، گروه گواه وارد کلاس می 

گانه تفکر انتقادی، مهارت ارتباطی و  های سه نامه هفته، پرسش  6یافت. در پایان  ادامه می 

 توانایی حل مساله به هر دو گروه گواه و آزمایش ارائه شد و پاسخ دادند. 

 هاپردازش داده 
آزمون  پیش  پژوهش،  این  طرح  اینکه  به  توجه  می - با  آزمون  تحلیل  پس  از  باشد، 

کوواریانس به منظور کنترل آماری متغیر اختلافات اولیه )پیش آزمون( با آزمون تعقیبی  

مقایسه   ی بنفرون  مرکزی  برای  شاخص  شامل  توصیفی  آمار  شد.  استفاده  چندگانه  های 

بنفرونی    ی بیآزمون تعق میانگین و انحراف معیار و آمار استنباطی شامل تحلیل کوواریانس و  

 است.  

 هاها و یافته تحليل داده 
مقایسه  منظور  مهارت   ۳آزمون  میانگین پس به  و حل  متغیر  انتقادی  تفکر  ارتباطی،  های 

بین   در  تعقیبی    ۳مسئله  آزمون  با  چندمتغیری  کوواریانس  تحلیل  از  مطالعه  مورد  گروه 

آزمون   از  استفاده  با  بودن  نرمال  مفروضه  تحلیل،  انجام  از  قبل  شد.  استفاده  بنفرونی 

لوین،     Fها با استفاده از آزمون های گروه کلمگروف اسمیرنف، مفروضه برابری واریانس

برابری  مفروضه  و  واریانس  آزمون  از  استفاده  با  رگرسیون  شیب  همگنی  مفروضه 

همه  ماتریس و  شد  بررسی  باکس  ام  آزمون  از  استفاده  با  کوواریانس  واریانس  های 

معنی مفروضه  سطح  با  از  ها  بزرگتر  )   ۰/ ۰۵داری  شد  شماره    (. P>۰/ ۰۵تأیید   ۳جدول 
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ها را نشان  مرحله سنجش در گروه   ک یپژوهش به تفک   ی رها یمتغ   ار یو انحراف مع   نیانگ یم 

 گزارش شده است.   ۴نتایج تحلیل کوواریانس چند متغیری در جدول شماره  دهد.  ی م 

به تفکيک مرحله سنجش در  متغيرهاي پژوهش ميانگين و انحراف معيار   - ۳شماره  جدول  

 هاگروه 

 گ، ه  متغی، 

 پس آزمون  پیش آزمون 

 میسنگین 
انح،اف  

 معیسر 
 میسنگین 

انح،اف  

 معیسر 

میسنگین  

 تعدیل شده 

هسی  متسرت 

 ارتبسح  

گفش   شنو   

 ست،اح  
۴0 /۵6 83 /۹ 86 /6۷ ۹0 /۹ 0۹ /6۹ 

 6۹/ 08 ۹/ 63 68/ ۵3 10/ 6۴ ۵۷/ ۴6 بسرش مغزی 

 62/ 3۵ ۹/ ۷3 6۴/ 13 8/ 62 60/ 00  نت،ل 

 تفم، انتتس ی 

گفش   شنو   

 ست،اح  
۵3 /26 ۹۷ /3 ۵3 /3۹ 60 /۵ ۵۹ /36 

 3۴/ 16 ۵/ ۹۴ 33/ 00 ۴/ 30 23/ 13 بسرش مغزی 

 26/ 6۵ ۵/ ۴2 2۴/ 86 ۴/ 61 22/ ۵3  نت،ل 

 یل مسأله 

گفش   شنو   

 ست،اح  
66 /۹۴ 30 /۹ 33 /103 66 /۹ ۵6 /101 

 ۹۹/ 62 10/ 81 ۹8/ ۹3 11/ 16 ۹2/ ۵3 بسرش مغزی 

 ۹۴/ 8۷ ۵/ ۹0 ۹3/ 80 ۵/ ۹۵ ۹2/ ۴6  نت،ل 

گفت و شنود سقراطی و بارش  های آموزشی  ، تأثیر مداخله ۴بر اساس نتایج جدول     

های ارتباطی و تفکر انتقادی و حل مسئله مؤثر بوده مهارت  مغزی بر کیب خطی متغیرهای 

( است. در P<0.01.62 = 2 η = 20.50, (6,74)Wilks' Lambda = 0.14, F) است  

های آموزشی بر روی  متغیری برای بررسی تأثیر مداخله ادامه، نتایج تحلیل کوواریانس تک 

 (.۳هریک از متغیرهای وابسته ارائه شده است )نمودار شماره 
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نتایج تحليل کواریانس چند متغيري )لامبداي ویلکز( براي بررسی تأثير  - 4جدول شماره  

 هاي آموزشی بر روي متغيرهاي وابستهمداخله 

 F ارزش  آزمون 
DF  
 ف،ضیه 

DF   خطس Sig η2 

 0/ 62 0/ 001 ۷۴ 6 20/ ۵0 0/ 1۴ لامبدای  یلمز 

هاي آزمایش و تک متغيره براي بررسی تفاوت گروه انس یکووار نتایج تحليل    - ۳نمودار شماره 

 کنترل در متغيرهاي مورد مطالعه

توان  

 آزمون 

)اندازه 

 Fآمسرۀ   P اث،( 
میسنگین  

 مهذ رات 

 رمه  

 آزا ی 

مهموع 

 مهذ رات 

منسبع  

 تغیی، 

متغی،هسی  

  ابسته 

00 /1 ۹2 /0 001 /0 66 /۴3۷ ۹3 /3626 1 ۹3 /3626 
پیش  

 آزمون 
هسی  متسرت 

 ۴1۹/ 2۴ 2 20۹/ 62 2۵/ 2۹ 0/ 001 0/ ۵6 1/ 00 ارتبسح  
ی ویش 

 گ، ه  

 خطس  323/ 1۹ 3۹ 8/ 2۹ 

00 /1 86 /0 001 /0 6۵ /2۴۹ 62 /1113 1 62 /1113 
پیش  

 آزمون 

 تفم، انتتس ی 
00 /1 80 /0 001 /0 3۴ /80 38 /3۵8 2 ۷6 /۷16 

ی ویش 

 گ، ه  

 خطس  1۷3/ ۹6 3۹ ۴/ ۴6 

00 /1 ۹1 /0 001 /0 06 /۴0۷ 63 /2۷۵۷ 1 63 /2۷۵۷ 
پیش  

 آزمون 

 یل مسأله 
00 /1 ۵۴ /0 001 /0 13 /23 6۹ /1۵6 2 38 /313 

ی ویش 

 گ، ه  

 خطس  26۴/ 20 3۹ 6/ ۷۷ 

متغیری در متن تحلیل کوواریانس چندمتغیری  بر اساس نتایج تحلیل کوواریانس تک 

 = F(2, 39))های ارتباطی با ) آزمون در متغیر مهارت ( بعد از حذف اثر پیش۳)جدول  

25.29, p < .01, η2 = .56  ،) ( در متغیر تفکر انتقادی با(F(2, 39) = 80.34, p < 

.01, η2 = .80  با  ) (، در متغیر حل مسأله(F(2, 39) = 23.13, p < .01, η2 = .54 ،)
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های چندگانه  دار بوده است. برای مقایسه معنی   ، تفاوت بین دو گروه تحت آموزش و کنترل 

 (.۵)جدول شماره   از آزمون تعقیبی بنفرونی استفاده شد 

هاي نمرات متغيرهاي مورد نتایج آزمون تعقيبی بنفرونی براي مقایسه ميانگين  - 5جدول شماره  

 گيريمرحله اندازه 2در   مطالعه 

 هسی مور  متسیسهگ، ه  متغی، 
تفس ت  

 هس میسنگین 

خطسی  

 معیسر 

سطح معن   

  اری 

  ۹۵  نسن ی احم   فسصله 

  رصد 

  ید 

 ن یی پس 
 بسلا   ید 

هسی  متسرت 

 ارتبسح  

  - گفش   شنو  ست،اح   

 بسرش مغزی 
02 /0 11 /1 ۹۹ /0 22 /2- 26 /2 

  – گفش   شنو  ست،اح  

  نت،ل 
۷۴ /6 1۴ /1 001 /0 ۴۴ /2 0۴ /۹ 

 8/ 86 ۴/ ۵8 0/ 001 1/ 06 -6/ ۷2  نت،ل   – بسرش مغزی  

تفم،  

 انتتس ی 

  - گفش   شنو  ست،اح   

 بسرش مغزی 
۴3 /2 81 /0 01۴ /0 ۷8 /0 0۷ /۴ 

  – گفش   شنو  ست،اح  

  نت،ل 
۹۴ /۹ 83 /0 001 /0 2۵ /8 63 /11 

 ۹/ 08 ۵/ ۹۴ 0/ 001 0/ ۷8 ۷/ ۵1  نت،ل   – بسرش مغزی  

 یل مسأله 

  - گفش   شنو  ست،اح   

 بسرش مغزی 
۹۴ /1 03 /1 18 /0 0۹ /0- ۹6 /3 

  – گفش   شنو  ست،اح  

  نت،ل 
6۹ /6 00 /1 001 /0 60 /۴ ۷۷ /8 

 6/ 68 2/ 81 0/ 001 0/ ۹6 ۴/ ۷۵  نت،ل   – بسرش مغزی  

های ارتباطی،  ( در متغیر مهارت ۵بر اساس نتایج آزمون تعقیبی بنفرونی )جدول شماره  

شنود   و  )گفت  تعاملی  به روش  آموزش  تحت  گروه  دو  بین  مسئله  و حل  انتقادی  تفکر 

معنی  با گروه کنترل، اختلاف  بارش مغزی(  و  ) سقراطی  بر P<0.01داری وجود دارد   .)

های تعاملی )گفت و  هایی که به روش های توصیفی، میانگین تعدیل شده گروه اساس یافته 

مغزی( در هر   بارش  و  مهارت   ۳شنود سقراطی  و حل  متغیر  انتقادی  تفکر  ارتباطی،  های 
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های تعاملی گفت و  توان گفت تأثیر روش مسئله بیشتر از گروه گواه است، در نتیجه می 

داری بهتر از روش  شنود سقراطی و بارش مغزی در بهبود هر سه متغیر وابسته به طور معنی 

 سخنرانی بوده است.  

معنی  با سطح  تعاملی  بین دو گروه روش  تفاوت  انتقادی  متغیر تفکر   ۰/ ۰۱۴داری  در 

( و بارش  ۵۹/۳6(. میانگین تعدیل شده گروه گفت و شنود سقراطی ) p<۰/ ۰۵دار بود ) معنی 

( بوده که میانگین گروه گفت و شنود سقراطی بیشتر از گروه بارش مغزی ۱6/۳۴مغزی ) 

داری بیشتر از روش طور معنی توان گفت تأثیر گفت و شنود سقراطی به رو می است؛ از این

های ارتباطی و مهارت حل مسئله تأثیر هر دو روش  بارش مغزی است. در دو متغیر مهارت 

 باشد. تقریبا یکسان می 

 پژوهش  يها ت ی محدود 
) این    ی اصل   ی ها تی از محدود  آن  نسبتاً کوچک  نمونه  است که    ۲۲پژوهش، حجم  نفر( 

  ی آمار   ی ها ل یحاصل از تحل   ج ی اثر بگذارد. هرچند نتا   ها افته ی   ی ر یپذ م یتعم   زان یبر م   تواند ی م 

  ر یدر تفس   د یبودند، اما با   ی مورد بررس   ی ها بر مهارت   ی روش سقراط   ر یتأث   ی معنادار   انگر یب 

  ی ج ی عنوان نتا از آنکه به   شی پژوهش ب   نی ا   ی ها افته ی   رو نی کرد. از ا  اط یاحت  جی تا و کاربرد ن 

م   ی تلق  ی قطع  اول به   توانندی شوند،  شواهد  به   ی ا ه یمنزله  ضرورت  جهت   ی ر یکارگ در 

س   ی تعامل   ی ها روش  علوم  با   ی اس یدر آموزش  مطالعات مشابه  انجام  نظر گرفته شوند.  در 

  م یتعم   ت یقابل   شی و افزا   ج ی نتا   ی رون یاعتبار ب   ت ی به تقو   تواند ی متر  تر و متنوع بزرگ   ی ها نمونه 

 رساند.  ی ار ی ها  آن 

 گيريجمع بندي و نتيجه 
آموختگان علوم سیاسی برای  شدت متحول کنونی، دانشدر جهان پیچیده، چندقطبی و به 

عرصه  در  مؤثر  نقش  سیاست ایفای  و های  عمومی  مسائل  تحلیل  دیپلماسی،  گذاری، 

های بنیادین هستند که صرفاً با دانش نظری ای از مهارت مشارکت مدنی، نیازمند مجموعه 

نمی  گفت حاصل  روش  طرح و شوند.  نقاد،  تفکر  برای  فضایی  ایجاد  با  سقراطی  گوی 

بنیادین، شنیدن دیدگاه پرسش فعال های  بستری  تعامل،  و  استدلال  متفاوت و تمرین  های 
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های  دادن به استدلال کند. توانایی شنیدن و پاسخ ها فراهم می گیری این مهارت برای شکل 

پیش شناسایی  و  قدرت  روابط  تحلیل  گفتمان فرض رقیب،  در  پنهان  جمله  های  از  ها، 

می   هستند هایی  مهارت  تقویت  روش  این  در  کلیدی ن شو که  کارکردهای  با  مستقیماً  و  د 

د. چنین رویکردی نه  ن ای پیوند دار آموختگان علوم سیاسی در عرصه عمومی و حرفه دانش

برد، بلکه به تربیت شهروندانی آگاه، تنها آموزش را از سطح انتقال صرف مفاهیم فراتر می 

 .رساند های اجتماعی و جهانی یاری می گر و مسئول در قبال چالشتحلیل 

گوی سقراطی در آموزش درس  و که استفاده از روش گفت   داد نتایج پژوهش نشان  

راستا بوده،  »تاریخ اندیشه سیاسی در غرب« نه تنها با ماهیت فلسفی و تحلیلی این درس هم 

های ارتباطی، تفکر انتقادی و حل مسئله در طور معناداری موجب ارتقای مهارت بلکه به 

ها با روند جهانی در آموزش علوم انسانی میان دانشجویان علوم سیاسی شده است. این یافته 

اجتماعی همسو  تأکید  ا   و  مستقل  تفکر  بر  متکی  تعاملی و  فعال،  بر رویکردهای  ست که 

و  دارند.   ایران  ظرفیت در  به  تدریج  به  دهه گذشته  دو  در  از حدود  سقراطی  های روش 

مهارت  دانشارتقای  ذهنی  دانشجو   مدارس   آموزان های  رشته و  پزشکی،  یان  مانند  هایی 

برای نخستین بار این    این مطالعه د، اما  ش   اشاره   ها در پژوهش  آموزش، حقوق و پرستاری 

آزموده   ک یکلاس   ی اس یس   ی بر متون فلسف  م یمستق  ه یبا تک و    روش را در رشته علوم سیاسی 

 .است 

مند سه عنصر کلیدی است: نخست، کاربرد نوآوری اصلی این پژوهش در ترکیب نظام 

ای و نظری علوم سیاسی؛ دوم، طراحی یک عملی روش سقراطی در یکی از دروس هسته 

متون کلاسیک فلسفه سیاسی سامان داده است و   گو را بر پایه و ساختار آموزشی که گفت 

بهره با  رویکرد  این  تأثیر  ارزیابی  در یک طرح سوم،  استاندارد  کمّی  ابزارهای  از  گیری 

شناسی تجربی پژوهش در  های سنتی فلسفی و روش آزمایشی. این ترکیب میان روش شبه 

های علوم انسانی تواند در سایر حوزه دهد که می آموزش عالی، الگویی ترکیبی ارائه می 

های تدریس  بازنگری در روش  های این تحقیق از اهمیت در مجموع، یافته  .نیز به کار رود 

گوی سقراطی با  و های تعاملی مانند گفت در رشته علوم سیاسی حکایت دارد. تلفیق روش 

ارزیابی  و  غنی  متنی  می محتوای  تجربی  زمینه های  از تواند  جدیدی  نسل  پرورش  ساز 
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نظریه دانش به درک  تنها  نه  باشد که  علوم سیاسی  مجهز هستند،  آموختگان  های سیاسی 

را  گیری مؤثر  وگو و تصمیم های واقعی نیز توانایی تحلیل، استدلال، گفت بلکه در عرصه 

 .دارند 

به محدودب   پایان  در  پ اشاره   ی ها ت ی ا توجه  پژوهش  شود ی م   شنهاد یشده،    ی آت   ی ها که 

  ی ف یک   ی ها ها و مقاطع مختلف، از روش تر در دانشگاهگسترده   ی ها علاوه بر استفاده از نمونه 

ن   ی ها و گروه   ق یعم   ی ها همچون مصاحبه  ا رندیبهره گ   ز یمتمرکز    تواند ی م   کردها ی رو   نی . 

پنهان  تجربه  ابعاد  نگرش   ان ی دانشجو   ی ر یادگ ی تر  سقراط   ی ها و  روش  به  نسبت  را    ی آنان 

داده  مکمل  و  سازد  به   ی کمّ   ی ها آشکار  ک   ی کم   ی ها روش   ب یترک   ژه یو باشد.    ی فی و 

م خته یآم   ی ها )روش  جامع   تواند ی (  تأث   یتر درک    –  ی تعامل   ی ها روش   ی آموزش   رات یاز 

  ی درس   ی ها برنامه   ی اصلاح و بازطراح   یبرا   ی بهتر   ر ی فراهم آورد و مس   ی سقراط   ی گفتگو 

 .کند   م یها ترس در دانشگاه   ی اس یعلوم س 
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 ی اس ی س  شه ی دانش اند   ل ی تحل »  ، ( ۱۳۹۴)   ،ی ان ی ادر   ی مهر   به ی ط  و   ی باقر   ی پورفرد، مسعود، محمدعل  -

 . ۲شماره   ، ۱۱سال    ، ی اس یس   دانش   «، ی بر منابع دانشگاه د یبا تاک ران ی در ا 

https://orcid.org/0000-0002-9201-3356
https://orcid.org/0000-0001-9401-9631
https://orcid.org/0000-0002-9201-3356
https://orcid.org/0000-0001-9401-9631


 275 |  مرادی و   ميرخوشخو

 

 ی ر ی ادگ ی   ری تأث »  ،( ۱۳۹۵)   ،ی زوارک  یزارع   لی ملوک و اسماع   ،ی اشکذر  یخادم   ن؛ی نسر   ،ترک  -

 ، یر ی ادگ یدر    ی آموزش   ی ها یفناور  ان«،ی دانشجو   یل ی تحص   زش ی و انگ   یر ی ادگ ی   زانی بر م  یق ی تلف 
 . 6، شماره  ۲دوره  

راهبرد   یسقراط   »روش  ،( ۱۳۸6)   ن، یمه   ، ی چنار  - منزله   «، ی شهروند  تی ترب  ی برا   یبه 

 . ۲۷شماره    ،ی آموزش   یها ینوآور 

به تفکر  ش ی گرا   ر ب  ی بحث سقراط  وهیآموزش به ش  ی »اثربخش   ،( ۱۳۹۴)  ، منصوره  ،ی ن ی حس حاج  -

 . ۴، شماره  6دوره    ، ی روانشناخت   ی کاربرد  ی هاپژوهش   «،ی انتقاد 

ط  ،ی ن ی حس حاج  - و  زاده  به ی منصوره  فلسف   »گفت   ،( ۱۳۹۲)   ، ماهرو  جدل  از  گو؛  کنش   ی و  تا 

 . ۱، شماره  ۱سال    ، ی ت یو علوم ترب  ی معارف اسلام   مطالعات  «، ی ت یترب 

ط   ،ی ن ی حس حاج  - مهران،  گلنار  عل   بهیمنصوره،  و  آموزش   ری »تاث   ،( ۱۳۹۱)   ،داور   یماهروزاده 

سال چهارم،   ، ران ی ا   ی انجمن آموزش عال   فصلنامه  ان«، ی دانشجو   یمحور بر تفکر انتقاد   گوگفت 

 .۳شماره  

ب   سی تدر »  ، ( ۱۳۸۹)   رمحمد،ی ام   ، ی ن ی حس ی حاج  - ا نی روابط  در  چالشران ی الملل  و :  ها 

 .۲سال پنجم، شماره  ، ی اس ی س   وم عل   پژوهشنامه   «، اندازها چشم 

ب »  ، (۱۳۸۵)   رمحمد، ی ام   ، ی وسف ی ی حاج  - روابط  اصول  درس  دانشگاه ن یآموزش  در   ی ها الملل 

 . ۱، شماره  ۲سال    ،ی اس ی علوم س   نامه پژوهش   «،ها و راهکارها بی: آس ران ی ا 

دانشکده بهداشت   ان ی دانشجو   ی تفکر انتقاد  ی »بررس   ، ( ۱۳۹۰)  نژاد،ی نجلا و زهره باقر   ، ی ر ی حر  -

پزشک  علوم  بهداشت   یدانشگاه  خدمات  پزشک   مجلهمازندران«،    ی درمان   ی و  علوم   یدانشگاه 
 .  ۱شماره ،۲۱دوره   ، مازندران 

 ی ر ی ادگی   ری »تأث   ،( ۱۴۰۳)   ،ی واحد   یمهد   و  لی اسماع   ، ی زوارک  یزارع محمدرضا؛    ،ی در ی ح  -

 یفناور مجله  علوم«، درس   در  ییابتدا  دوره  آموزاندانش س یتدر   و   ی شناخت   حضور  بر   یق ی تلف 
 .  ۴، شماره  ۱۸دوره    ، آموزش 

ندا سل  ی کامران محمدخان   ، ی عطاء الله ابطح   ، ی ر ینژاد، مهرنوش، حسن عشا   ی خرم  -  ،ی مان ی و 

پرسشگر   ی»تامل   ،( ۱۳۹۹)  باز  یسقراط   یبر  در  نقادانه  تفکر   مطالعات  تال«،یج ی د   ی ها ی و 
 . 6۱، شماره  ۱6دوره    ، و ارتباطات ی فرهنگ 

 ی نو برا ی ا نه ی زم   ، ی فلسف  اورهپرسش و نقش آن در مش   گاهی»جا   ، ( ۱۳۹۵)   م، ی مر   ، یواجار  با ی د  -

 .۳۳شماره   ، ی ت یترب  ی هاپژوهش   «،ی ت ی ترب   لی پژوهش در مسا 
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کرم   ن ی د  - ساناز  و  فائز  س   تی ضعو   ی اب ی »ارز   ، (۱۳۹۷)   ، ی پرست،  ا   ی اس ی دانش   ران« ی در 

 . ۲۷شماره   ،است ی س   یراهبرد   ی هاپژوهش

انتقاد  ی ق ی تطب   ی »بررس   ،( ۱۳۹۷)   ، ی قائد  ییح ی و    ی معصومه، خسرو باقر   ، ی رمضان  - در   یتفکر 

 . ۲، شماره  ۳دوره   ، ت یترب  فلسفهکودکان«،    یو برنامه فلسفه برا   مر ی هورکها ی فلسفه اجتماع 

 ی به تفکر انتقاد  ش ی رابطه گرا   ی »بررس   ، (۱۴۰۱)   ا، ی ن   یی تقوا   یو عل   یعبدالله، نادر نوشاد   روشن،  -

ن واسطه  از ی و  نقش  ابهام:  با  مدارا  با  شناخت  پردازش   یشهود   - ی عقلان   ی هاسبک   ی ا به 

 . ۴، شماره  ۲دوره    ،ت یو ترب   می نو در تعل   یها دهی ا  «، اطلاعات 

اعتبار   یطراح   ،( ۱۳۹۸)   ل،ی اسماع   ، ی زوارک  ی زارع  - تاک  یق ی تلف   ی ر یادگی مدل    یاب ی و  بر   دیبا 

 ، یی افراد استثنا   ی روانشناس  ژه، ی و  یآموزش   یازها ی آموزان با ن دانش  یبرا   تالیج ی د   یهایفنّاور 

 .  ۳۴، شماره  ۹دوره  

مح  یآموزش   ی»طراح   ،( ۱۳۹۱)   ل،ی اسماع   ،ی زوارک  ی زارع  - رو   ریی ادگ ی  های طی و   کرد ی با 

، ۸دوره    ، ی ت ی ترب  ی روانشناس   نه«، ی زم   نی در ا   ن ی نو   ی و ارائه مدل   ن ی شی پ  های : نقدی بر مدلی ق ی تلف 

 .  ۲۴شماره  

 ران؛ ی در ا   استیعلم س   ی شناسآموزش روش   یها پارادوکس»  ،( ۱۳۸۷)   ،کاووس   ، ی امام   د ی س  -

 . ۱سال چهارم، شماره    ، ی اس ی س  دانش   انه«،ی گرا عمل   یراهکارها   ی برخ 

اکتساب   ی شناس بی »آس   ،( ۱۴۰۳)   ، سجاد  ، ی صادق  - ب   یدانش  روابط  آموزش  از   المللنیحاصل 

 .۵۱شماره   ، است ی س   یراهبرد   یها پژوهش  «،ی ران ی ا 

از روش پرسش محور در   ان ی دانشجو   سته ی تجارب ز   ی »واکاو   ، (۱۴۰۳)   ،محمود   زاده،ی صف  -

 .  ۲سال دوازدهم، شماره    ،ی پژوه   سی تدر   «، ی اسلام   شهیدرس اند 

به کودکان و جا   »آموزش   ، ( ۱۳۹۱)   زاده، ماهرو   به ی ط  - انتقاد   گاهی فلسفه  در   پژوهش  «،ی تفکر 
 . ۲۷دوره دوم، شماره    ،ت یو ترب  می مسائل تعل 

آموزش فلسفه   یها روش   ی »بررس   ، ( ۱۴۰۲)   ، ی جهانشاه   ی فتح   جه ی فرناز و خد   ،ی فراهان   ی ن ی فرمه  -

 ،ی ر ی ادگ ی آموزش و    یها پژوهش («،  نه ی زم  نی مختلف در ا   کرد ی بر سه رو   دی تاک  بابه نوجوانان )
 . ۲دوره دوم، شماره  

قربانعل   قربانزاده  - کارشناس »  ،( ۱۳۹۲)   ،ی سوار،  دوره  س   ی دروس  ها، تی واقع   یاس ی علوم 

مورد ضرورت مطالعه  انتظارها  و  بی ها  دانشگاه  خم   یالملل نی :   نامهپژوهش   «،)ره(   ی ن ی امام 
 .۲۷شماره   ، ی علوم انسان   یها متون و برنامه   یانتقاد 



 277 |  مرادی و   ميرخوشخو

 

 دگاهی استاد خوب از د   ی هایژگ ی و   یبررس »  ،( ۱۳۹۴)   ،ی و محمد عبدالله پورچنار   ییحی   ، ی کمال  -

 . ۳۰  شماره،  ۸  دوره  ، ی اب یو ارزش  آموزش   «، باهنر کرمان   د یدانشگاه شه   ی اس ی علوم س   ان ی دانشجو 

درس   یش ی زا   ی ر ی ادگی بر    ی مبتن   یآموزش   ی طراح   ی الگو»  ، (۱۳۹۸)   ،ی مرتض   ،نژاد   ن ی گرز  -

 .  ۱۵، شماره  ۵  دوره   ، ی پژوهش در آموزش علوم تجرب   «،یی ششم ابتدا   هیپا   ی اض ی ر 

بررس   ی معرف »  ، ( ۱۳۸۸)   ، محمد   زاده، ی عل   لعل  - محتوا   ی شکل   ی و  علم   ی ادها ی بن" کتاب    یی و 

 . ۱، شماره  ۳۹سال    ، است ی س   ، « " است ی س 

حقوق   ی شناس   بی آس»  ، ( ۱۳۸۷)   ،احمد   مختار،  - کارشناس   ی دروس  س   ی دوره   ؛ ی اس ی علوم 

علوم   نامهپژوهش   «، آموزش(   یها وه ی محتوا، منابع، ش   ی عملگرا در بازنگر   کردی )کاربست رو
 . ۳، شماره  ۳سال    ، ی اس ی س 

 رنامه ب   ی »طراح   ، ( ۱۳۹۹)   ،ی صالح   وان ی و ک  یالهه حجاز   ، یدهقان   ه یحور، جمال، مرض   معمر  -

شماره   ،ی درس   یز ی ر در برنامه   پژوهشدوره متوسطه«،   آموزان دانش   یتفکر مستقل برا  ی درس 

66 . 

رساله   یتأمل »  ،( ۱۳۹۸)   ن،ی شرو   ، ی م ی مق  - اساس   در  بحث   ی فروغ   ی محمدعل  ی حقوق  منظر  از 

 . ۳، شماره  ۱۴سال    ، ی اس یعلوم س   پژوهشنامه ران«، ی در ا  است ی کردن علم س   ی درباره کاربرد

 ی سقراط   دنی سوال پرس   وهیش   ر ی »تاث   ، ( ۱۳۹۱)   ارپور،یبخت   د ی و سع   ی در یح   رضای نرگس، عل   ، ی نظر  -

 .۲شماره   ،۲۰سال    ،چمران اهواز   د یدانشگاه شه  ی ت ی علوم ترب مجله   «،ی بر آموزش تفکر انتقاد 

 : سمت. تهران   ،ی آموزش   یطراح   یمبان   ،( ۱۳۹۰)   ، یرضو  عباس و    شی دارو   ،ی نوروز  -

توجه   ملکردبر ع   ی گفت و شنود سقراط   س ی تدر   ری تاث   »مطالعه  ، ( ۱۳۹۷)   گران،ی و د   یعل   ، ینور  -

شماره   ،۲۱سال    ، ی علوم شناخت   یها تازه  «،یی ابتدا ششم   ه ی پا  آموزان دانش   یل ی تحص  شرفتی و پ

۲ . 
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